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Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacioé

La literatura al batxillerat

Les materies comunes Llengua Catalana i Literatura i LIengua Castellana i
Literatura

1. Aspectes especifics de lalectura guiada al batxillerat

La competencia especifica 8 de Llengua Catalana i Literatura i Llengua Castellana i
Literatura, relativa a la lectura guiada (vegeu I'annex 2, Matéries de batxillerat, del Decret
171/2022, de 20 de setembre, d’ordenacio dels ensenyaments de batxillerat, p. 325-326)
esta descrita de la seglient manera:

Llegir, interpretar i valorar obres rellevants de la literatura catalana, castellana i
hispanoamericana, utilitzant un metallenguatge especific i mobilitzant 'experiéncia
biografica i els coneixements literaris i culturals, per establir vincles entre textos
diversos que configurin un mapa cultural i eixamplin les possibilitats de gaudir de la
literatura i de crear textos d’intencié literaria.

El proposit d’'aquesta competéncia és el mateix que es troba en la descripcié dels
aprenentatges de la lectura guiada en I'educacié secundaria obligatoria. Per aix0, s’han
elaborat unes orientacions sobre la planificacié de la lectura guiada tant per a 'lESO com
per al batxillerat que es podran consultar proximament a El nou curriculum i al nodes
d’Educacid literaria del Departament d’Educacio, i que complementen aquest document.

A batxillerat es tracta de fer una ampliacié progressiva de les bases que s’han posat a
'ESO, per aprofundir en:

- La familiaritzacié6 amb el funcionament de la comunicacio literaria en la nostra
societat.

- El coneixement de les caracteristiques dels géneres segons com es concreten i
manifesten en els textos llegits.

- La capacitat d’expressar les valoracions sobre els textos amb argumentacions
solides, fonamentades i que utilitzin metallenguatge adequat.

- El coneixement de les funcions que compleixen els diferents aspectes i elements
literaris.

- La possibilitat d’establir relacions entre diferents obres, géneres, autors i entre
aguests i altres manifestacions artistiques i culturals per arribar a interpretacions més
elaborades i complexes de les obres.

- La capacitat d’integrar els coneixements literaris en les propies produccions amb
intencio literaria.
A més a més, cal intensificar i centrar la lectura guiada del batxillerat en:

- Lainfluencia del context cultural en les manifestacions literaries per tal de configurar
un mapa cultural del fenomen literari des de I'experiéncia de la lectura dels textos
(des dels darrers cursos de 'ESO).

- L’evolucié de les formes i géneres.

- La perspectiva estética.
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La modalitat de lectura guiada pretén afavorir que I'alumnat s’apropii de textos rellevants del
patrimoni literari propi i universal i facilitar, alhora, formes de fruicié que vagin més enlla de
la lectura purament identificativa o argumental. El progrés s’estableix en avangar cap a
lectures cada cop més conscients i distanciades, la qual cosa s’afavoreix si s’atén
I'especificitat del llenguatge literari i si s’inscriuen les obres en parametres estétics
determinats i en el seu context historic i cultural. Es tracta d’abordar el vessant estétic de la
literatura per tal de formar lectors critics que puguin analitzar amb rigor les obres llegides
amb relaci6 a la tradicio i a la seva actualitzacié en formes, estils, enfocament dels temes
literaris, etc., per configurar una perspectiva cultural amplia i una competéncia interpretativa
que inclou els diferents nivells de comprensio de les obres.

Aquest plantejament queda representat en els criteris d’avaluacié i els sabers del curriculum,
que introdueixen alguns matisos diferents i elements de progrés respecte de 'ESO. Tot
seguit es ressalten les qlestions especifiques de batxillerat tal com queden representades
en el curriculum:

a) En els criteris d’avaluacié s’introdueix un matis en el 8.2.

ATESO Al batxillerat (exemple de segon)

8.2 Establir, de manera progressivament | 8.2 Desenvolupar projectes
autdonoma, vincles argumentats entre els | d’investigacié que es concretin en una
textos llegits i altres textos escrits, orals o | exposicié oral, un assaig o una

multimodals i altres manifestacions presentacio multimodal, mitjancant
artistiques en funcié de temes, topics, I'establiment de vincles argumentats
estructures, llenguatge i valors étics i entre les obres de la literatura catalana,
estétics, mostrant la implicacié i la castellana i hispanoamericana des de

resposta personal del lector en la lectura. | I’altim quart del segle XIX fins al segle
XXI, objecte de lectura guiada, i altres
textos i manifestacions artistiques d’ahir i
d’avui, en funcioé de temes, topics,
estructures, llenguatge, recursos
expressius i valors étics i estetics, i
explicitant la implicaci6 i la resposta
personal del lector a la lectura.

Per tant, es tracta d’intensificar i prioritzar els processos d’investigacio, a partir de
preguntes, reptes o situacions que impulsin una indagacié per arribar a conclusions, a
través de les connexions entre les obres en funcié de temes, topics, estructures,
llenguatge, recursos expressius, valors étics i estetics.

b) En els sabers es concreten els textos que s’han de mobilitzar en les diferents situacions
de lectura guiada:

Primer curs:

Lectura i analisi de classics de les literatures catalana i castellana des de I’edat
mitjana fins a I’dltim quart del segle XIX, a partir d’itineraris tematics o de genere.
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Segon curs:

Lectura i analisi d’obres rellevants de les literatures catalana, castellana i
hispanoamericana, des de I'dltim quart del segle XIX fins al segle XXI, inscrites en
itineraris tematics o de genere.

c) En els sabers també es posa eémfasi en els aspectes seglents:

La utilitzacié de lainformaci6 sociohistorica, cultural i artistica per interpretar
les obres i comprendre el lloc que ocupen en la tradicié literaria.

L’establiment de vincles intertextuals entre obres i altres manifestacions artistiques
en funcio de generes, temes, topics, estructures i llenguatges. Reflexio al voltant
dels elements de continuitat i ruptura. Géneres: novel-la, narracio breu, teatre,
poesia, assaig, etc. Temes: amor, amistat, mort, viatge, etc. Topics: amor post
mortem, aurea mediocritas, beatus ille, carpe diem, contemptus mundi, descriptio
puellae, donna angelicata, homo viator, locus amoenus, memento mori, omnia mors
aequat, quotidie morimur, somnium, imago mortis, tempus fugit, theatrum mundi, ubi
sunt, vanitas vanitatum, venatus amoris, vita flumens, etc.

L’expressié argumentada de la interpretacié dels textos, integrant els diferents
aspectes analitzats i atenent els seus valors culturals, étics i estétics. Una lectura
amb perspectiva de génere.

La resta de sabers, que ajuden a construir les estratégies adequades per interpretar els
textos literaris, tenen molta coincidéncia amb els que ja s’han desenvolupat a 'ESO:

Construccié compartida de la interpretacio de les obres per mitja de discussions o
converses literaries.

Analisi dels elements constitutius del genere literari i de la seva relacié amb el sentit
de I'obra, i dels efectes d’aquests elements i dels seus recursos expressius en la
recepci6 del lector.

Lectura expressiva, dramatitzacié i recitat d’obres i fragments literaris atenent els
processos de comprensio, apropiacioé i oralitzacié implicats.

Creacio de textos d’intencié literaria a partir de les obres llegides.

Cal remarcar que I'educacio literaria a batxillerat ha de mantenir la lectura de les obres,
siguin completes o fragments, com a base que permeti contextualitzar els aprenentatges en
I'estudi i 'analisi dels textos per poder interpretar-los en tots els seus nivells de complexitat.
Es tracta de fer emergir els sabers de manera inductiva a través de com apareixen en les

obres.

En aquest sentit, no es pretén que s’estudiin de forma exhaustiva tots els sabers ni els
autors i periodes, siné que es parteixi d’obres que siguin rellevants i productives per ampliar
la mirada cap al fenomen literari i desenvolupar els aprenentatges previstos per al batxillerat.

3/13




Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacio

2. Organitzacio de les obres en itineraris

El curriculum proposa articular la planificacio de I'aprenentatge de la literatura a través
d’itineraris tematicoformals vertebrats al voltant dels textos objecte de lectura guiada. Fer-ho
d’aquesta manera permet englobar en una mateixa situacioé d’aprenentatge un conjunt ampli
de sabers interconnectats entre ells i relacionar obres, periodes, temes, topics, etc., per tal
de potenciar una comprensié més profunda de I'obra i el progrés en la formaci¢ literaria dels
estudiants.

Es tracta de conjugar dos proposits:

e Oferir una aproximacié que permeti entendre el fenomen literari des de la perspectiva
evolutiva i atendre els elements de continuitat i ruptura entre les obres.

e Entrar al detall en 'analisi aprofundida d’algunes obres/textos que propiciin
experiéncies literaries rellevants per a I'aprenentatge i que exemplifiquin un mapa
literari a través de diferents aspectes i seguint un fil conductor que parteixi de la
indagacio i I'establiment de conclusions atenent a convencions literaries, estétiques,
tematiques, formals, recursos estilistics, llenguatge literari, etc.

Es proposa programar aquests itineraris partint de I’evolucié dels géneres literaris, que
poden apareixer per separat 0 bé combinats en un mateix itinerari: narrativa, poesia i teatre.
| complementar cada situacié d’aprenentatge amb textos de no ficcio (assaigs, textos
periodistics, biografies, correspondéncies, etc.) i amb altres manifestacions artistiques.

Per planificar la lectura guiada, cal establir un fil conductor per a cada itinerari programat,
aixi com tenir present en tot moment la complementarietat entre catala i castella per ampliar
els aprenentatges i els recorreguts literaris fets pels alumnes en cursos anteriors.

A primer de batxillerat, es tracta de trobar eixos que articulin I'evolucié i la transformacio
dels géneres des de I'edat mitjana fins a I'tltim quart del segle XIX, que posin les bases per
entendre el passat i el present literari com un continuum. Vet aqui dos exemples d’entre els
molts que es poden programar (cal tenir present que els continguts que es tractarien en
cadascuna d’aquestes propostes es podrien abordar amb altres itineraris diferents, de
manera que s6n només una mostra d’entre les moltes possibles):

- La construcci6 de la figura de I'heroi en la literatura catalana i europea (épica -
medieval - innovacio6 del Tirant i el Quixot - actualitat). Obres relacionades amb el fil
conductor.

- Larecuperacio del mén antic en la poesia del Segle d’Or: el mite d’Orfeu i Euridice.
Obres relacionades amb el fil conductor.

En el conjunt de situacions del curs han de quedar representats els tres generes literaris
(narrativa, poesia i teatre). Cal tenir en compte la complementarietat entre els itineraris de
les dues matéries: Llengua Catalana i Literatura i Liengua Castellana i Literatura.

A segon de batxillerat, es proposa que s’articulin itineraris que prenguin com a punt de
partida obres rellevants de les literatures catalana, castellana i hispanoamericana, des de
I'dltim quart del segle XIX fins al segle XXI, inscrites en itineraris tematics o de génere.

Per tal de dur-ho a terme, cada centre elabora els seus itineraris tenint en compte les
orientacions d’aquest document, pero també de la maduresa lectora de I'alumnat. En aquest
sentit, i a tall d’exemple, es proposa un possible model de programacié, basat en un conjunt
d’obres que fixa la tasca de seleccio de textos d’entre les multiples possibilitats que ofereix
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la literatura i que permet configurar un menu literari a partir de les relacions i connexions que
suggereixen.

Son textos que sense ser prescriptius representen punts d’inflexié en I’evolucio dels
generes, o vessants diferents, o formes o estils variats per representar I’experiéncia
humana. Podrien ser altres i n’hi podria haver molts més, pero serveixen per establir
relacions amb altres textos del patrimoni literari que no hi sén representats en aquesta
ocasil. Aixi, cada text pot esdevenir una base des de la qual cobrir un ampli espectre de
maneres de formalitzar la literatura des de les connexions que s’estableixin amb obres
precedents, coetanies i/o posteriors en funcié de fils conductors formals o tematics i segons
postulats estétics que hi tenen incidéncia. Es per aixd que la seleccié no es planteja amb
criteris de canon literari, sin6 com una eina didactica per facilitar la programacié de la lectura
guiada i com una base per establir els itineraris que el curriculum proposa per a segon de
batxillerat. En aquest sentit, també s’ha tingut en compte 'adequacié de les obres a I'etapa
educativa postobligatoria pel que fa a I'extensi6 i al grau de complexitat que es pot abordar

des d’'un acompanyament guiat de les obres.

A partir del treball amb algunes d’aquestes obres, o d’altres seleccionades pel professorat
corresponent, I'alumnat haura de ser capag¢ de mostrar la seva competéncia literaria amb
activitats d’avaluacié competencial que pivotin sobre aquests textos o altres que hi tinguin a

veure.

Exemple d’algunes obres com a punt de partida per establir itineraris i situacions de lectura

guiada:

Genere Llengua Catalana i Literatura Llengua Castellanai Literatura
Narrativa - Narcis Oller, Pilar Prim - Emilia Pardo Bazan (seleccio6 de
- Victor Catala (selecci6 de contes) contes)
- Merce Rodoreda, Mirall trencat - Mario Vargas Llosa, Los cachorros
- Montserrat Roig, Ramona, adéu - Rafael Chirbes, La buena letra
- Jesus Moncada, El cafe de la Granota | - Elvira Lindo, En la boca del lobo
- Quim Monzé, Olivetti, Moulinex, - Rosa Chacel, Barrio de Maravillas
Chaffoteaux et Maury - Javier Marias, Los enamoramientos
- Alguna obra de les darreres - Enrique Vila-Matas, Mac y su
generacions de narradors com, per contratiempo
exemple, Irene Sola, Canto jo i la -Valeria Luiselli, Los ingravidos
muntanya balla; Ndria Bendicho, Terres
mortes...
Poesia - Josep Carner, Els fruits saborosos - Rosalia de Castro, obra poética

- Rosa Leveroni, obra poética - Federico Garcia Lorca, obra poética
- Joan Brossa, obra poética - Gloria Fuertes, obra poética
- Joan Salvat-Papasseit, El poema de la | - Pedro Salinas, obra poetica
rosa als llavis - Julia Uceda, En el viento, hacia el mar
- Joan Vinyoli, antologia poética - Diego Doncel, La fragilidad
- Maria Merce Margal, Bruixa de dol - José Corredor Matheos, Ejercicios de
- Una poeta de les darreres generacions | olvido y memoria Antologia poética
com, per exemple, Mireia Calafell, - Eloy Sanchez Rosillo, La rama verde
Tantes mudes; Maria Cabrera i Callis, La | - Aurora Lugue, Un ndmero finito de
matinada clara... veranos
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Geénere

Llengua Catalana i Literatura

Llengua Castellanai Literatura

Teatre

- Angel Guimera, Terra baixa

- Carme Karr, Els idols

- Joan Oliver, La fam

- Salvador Espriu, Antigona

- Manuel de Pedrolo, Homes i No

- Josep Maria Benet i Jornet, Revolta de
bruixes

- Una obra d’una dramaturga actual com,

- Concha Méndez, El solitario

- Miguel Mihura, Tres sombreros de copa
- Antonio Buero Vallejo, El tragaluz

- Juan Mayorga, El chico de la dltima fila

- Laila Ripoll, Atra Bilis

- Maria Velasco, Suite TOC NUm. 6

- Pablo Rosal, Asesinato de un fotografo

- Lucia Carballal, Los palidos

per exemple, Lluisa Cunillé, El carrer
Franklin; Claudia Cedo, Mare de sucre...

Aquest exemple de conjunt de textos és una base que permet establir connexions amb
altres obres (incloses en aquesta proposta o no), amb altres époques, amb I'actualitat i amb
altres manifestacions artistiques.

A través d’aquestes possibilitats, es proposa que, en qualsevol situacié de lectura guiada a
I'aula —sigui en un itinerari extens o0 en una situacioé breu i acotada—, s’apliquin contrastos
que evidenciin una mirada amplia cap a la literatura, alhora que s’aprofundeixi en els
aspectes literaris seleccionats de I'obra triada com a eix central en cada itinerari.

Per exemple, si es basa una proposta o un itinerari en I'obra de Quim Monzd, es podria partir,
entre altres aspectes, de les relacions sobre I'is de la ironia i les formes del distanciament

de la realitat amb contes de la tradici6 propia, com els de Pere Calders, que alhora es
relacionen amb I'avantguarda llatinoamericana d’autors com Cortazar o altres. Amb la

lectura de Calders en aquest context d’aprenentatge es pretén conéixer alguna de les seves
caracteristiques i aportacions a la llum del contrast amb un autor actual com Monz6.

No es tracta d’exhaurir totes les possibilitats sobre tots els autors implicats siné d’aprofundir
en aquells aspectes significatius per a la lectura del text que s’ha seleccionat i en coheréncia
amb el fil de l'itinerari que s’hagi tragat. AqQuesta manera de procedir permet anades i
vingudes entre autors i moments historics i culturals distanciats, alhora que amplia la mirada
sobre la literatura. Aixi, cada obra de la selecci6 proposada presenta unes aportacions
determinades respecte a les d’altres propostes. |, per tant, a partir de cadascuna de les
obres es poden plantejar itineraris diferents que permeten tractar un ampli espectre de
competéncies literaries.

Es per aixd que I'avaluacié de la competéncia literaria s’ha de basar, més que en I'estudi
d’'una determinada obra, en la identificacid i establiment de relacions entre diferents obres.
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3. Us de la proposta d’obres en la programacié d’aula

a) Aspectes que s’han d’atendre

e Entre Llengua Catalana i Literatura i Llengua Castellana i Literatura s’han de tractar
els tres géneres, sigui en un sol itinerari o en diversos.

e A cadascuna de les matéries de Llengua Catalana i Literatura i Llengua Castellana i
Literatura, se suggereix aprofundir almenys en dues obres, cadascuna d’un
genere diferent, sigui en un sol itinerari o en diversos.

e A segon de batxillerat, cal recorrer moments historics diferents entre el darrer quart
del segle XIX i el segle XXI. No cal fer-ho de manera exhaustiva i cronologica, siné a
través dels diferents recorreguts que suggereixin les obres seleccionades en el
conjunt d’itineraris i de manera que sigui present en tot moment la perspectiva
evolutiva des del passat cap a I'actualitat i des de I'actualitat cap al passat.

e Per a cada obra triada i tots els textos que s’hi relacionin, s’ha de posar la mirada en
la relacié amb la tradicid, aixi com en les aportacions o I'actualitzacioé que suposa
(ruptures i continuitats).

Prenem per exemple la poesia de Lorca: recull la tradicid lirica anterior (lirica
medieval, Romancero...) i incorpora aspectes de la modernitat (romanticisme, les
avantguardes) per desenvolupar unes preocupacions personals amb un estil i una
trajectoria propis, els quals han tingut transcendéncia posterior fins a I'actualitat.

e Cal complementar cada itinerari amb altres manifestacions artistiques (pintura, arts
audiovisuals com la musica i el cinema, entre altres) i, si €s possible i pertinent, amb
textos d’assaig, de critica literaria, obres biografiques, etc.

Per exemple, si es fa un itinerari al voltant de 'obra Asesinato de un fotégrafo, es pot
veure alguna pel-licula de cinema negre (o fragments) per entendre les claus del
genere i poder valorar com les utilitza I'obra.

e Cal establir sempre connexions amb la literatura i la cultura actuals.
Si es llegeix la poesia de Brossa, per exemple, es poden establir connexions amb les
fotografies de Chema Madoz. Reflexionar sobre com es representa la violéncia en
els contes de Victor Catala, Caterina Albert, pot portar a fer contrastos amb els
apropaments a la part fosca de la condicié humana de la cinematografia actual o amb
plantejaments literaris que n’inclouen alguns ingredients com la literatura d’lrene Sola
o de Nuria Bendicho.

Per establir relacions entre obres triades com a eix de programacio i altres obres, aquestes
darreres es poden seleccionar d’entre les proposades o bé d’altres que no apareixen en el
conjunt d’exemples. Com a mostra, si es decideix abordar una situacié de lectura guiada
partint dels relats de Victor Catala es poden establir relacions amb textos que apareixen en
la proposta de seleccid, com ara amb el teatre de Guimera. L’objectiu podria ser mostrar els
punts d’evolucié des del romanticisme al realisme i cap a les aportacions de la segona
onada realista de Victor Catala, allunyada de les propostes idil-liques de la Renaixenca en la
configuracio dels personatges en relacio amb el medi. També es pot posar en relacié amb
autors i textos fora de la selecci6 proposada, com ara amb Dolors Monserda o Narcis Oller,
per establir les diferéncies en un moment coetani, o amb Irene Sola o Nuria Bendicho com a
autores del segle XXI que en prenen algunes caracteristiques i les transformen.
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D’entre els diferents elements que permeten establir fils conductors d’aprenentatge, cal triar-
ne algun i establir la combinacié pertinent. Per exemple, si es partis de Joan Brossa, es
podria aprofundir en les aportacions formals amb relaci6 a propostes classiques i en aquest
cas es posaria en relaciéo amb formes oposades; pero també seria pertinent triar un fil
conductor tematic per semblances i divergéncies en el seu tractament estetic.

Si es parteix d’un fil formal, no s’hauria de limitar a descriure els recursos en les obres sind
valorar-ne els efectes expressius. Si es parteix d’un fil tematic, sempre s’ha de plantejar
vinculat al tractament literari que I'obra fa del tema.

Al llarg de l'itinerari, inevitablement apareixeran referéncies a altres lectures. S’ha de tenir
present de convidar els i les alumnes a llegir-les de forma autonoma.

b) Formes organitzatives

Tot seguit es mostren possibilitats organitzatives generals per planificar la lectura guiada que
poden orientar les decisions dels equips docents:

e Basar la planificacio dels itineraris en els géeneres, és a dir, que el fil conductor
relacioni obres del génere triat. Aquesta opci6 afavoreix travessar epoques o
periodes i interrelacionar-los per tal de donar una visio evolutiva amplia.

Per exemple, la incorporacié de les innovacions tecniques a la narrativa del boom
hispanoamerica: Los cachorros, Crénica de una muerte anunciada, Historias de
cronopios y de famas, contrastades amb textos narratius del XIX i amb exemples
d’obres posteriors que hagin integrat aquestes innovacions.

O també, plantejar la relacio entre els canvis socials i historics d’Europa al segle XX i
I'evolucié formal de la poesia en Josep Carner, Joan Brossa, Joan Salvat-Papasseit,
Maria Mercé Marcal, Marta Pessarrodona, Gabriel Ferrater, Marius Torres, Marius
Sampere, entre altres.

e Basar la planificacié en topics, temes o aspectes formals, és a dir, que combinin
simultaniament obres de diferents géneres amb el fil conductor de tema, topic...
Aquesta opci6 pot suposar més aprofundiment en moments historics determinats i en
temes, topics, técniques i recursos vistos des de diferents propostes formals.

Per exemple, els mecanismes de I'humor en la poesia de Gloria Fuertes i en I'obra
de teatre Tres sombreros de copa.

Es pot decidir combinar algun itinerari basat en génere amb altres basats en topics, temes o
aspectes formals. Es recomana tenir present una mirada amplia que es complementi entre la
literatura catalana i la castellana per potenciar 'aprenentatge dels estudiants. La preparacio
dels itineraris necessariament necessita un treball d’equip de professorat, no només d’'un
mateix centre, sin6 en el col-lectiu de docents de llengua i literatura.

c) Configuracio dels itineraris

Per a cada itinerari se selecciona una o diverses obres objecte de lectura guiada i
compartida com a eix central i s’ofereix un conjunt de textos diversos que recorren époques,
contextos culturals i géneres artistics per tal d'indagar tant en aspectes tematics com
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formals, sigui per semblanga o bé per ruptura amb els motlles de I'obra objecte de lectura
guiada.

Per tal d’interrelacionar obres entre si i amb altres manifestacions artistiques, cal buscar un
fil conductor que guii aquesta tria. Aixi, doncs, es mostren tot seguit uns exemples
esquematics, dos per a cada curs.

Primer de batxillerat:

La construccio de la figura de I'heroi en la literatura catalana i |a literatura europea.

- Lectura compartida i analisi de la figura de I'heroi en textos de la literatura arturica i
en la seva evolucio en el Tirant lo Blanc.

- Fragments d’obres per tractar altres perspectives de I'’heroi: 'heroi romantic,
I'antiheroi en I'existencialisme, I’heroi col-lectiu i I'heroina classica o moderna

- Pervivéncia de I'heroi i del context medieval a la literatura del segle XX: El senyor
dels anells, de J.R.R. Tolkien; Contes de Terramar, Ursula K. Le Guin, etc., i en
altres manifestacions artistiques (codis guerrers en pel-licules de ciéncia-ficcio,
ambientacié d’inspiracié medieval...).

- Les versions de I'heroi, el superheroi, I'antiheroi i I'heroina a la filmografia (Joc de
trons, La guerra de les galaxies, Els jocs de la fam, etc.) i en el comic.
La recuperacié del mén antic en la poesia del Segle d’Or: el mite d’Orfeu i Euridice.

- Lectura compartida i analisi del mite d’Orfeu, d’Ovidi, i de sonets de Garcilaso, Lope,
Gongora i Quevedo.

- Opera: L'Orfeo de Monteverdi o bé Orfeu i Euridice de Gliick.
- Pintura: Orfeu i Euridice, de Rubens.

- Escultura: El rapte de Proserpina, de Bernini.

- Pel-licula: Te doy mis ojos, d’Iciar Bollain.

Segon de batxillerat:
La recepci6 de Victor Catala en la cruilla del nou-cents i del vint fins a I'actualitat:
condicionants sociobiografics i estétics.

- Lectura compartida i analisi de tres relats de I'autora i del monoleg La infanticida.

- Contrast amb fragments d’altres obres literaries: Narcis Oller, Dolors Monserda,
Nuria Bendicho, Angel Guimera...

- Lectura de textos de teoria literaria.

- Pintura de I'época per emmarcar el realisme i I'impressionisme.
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Les crisis socials a través del teatre en la tradicio literaria catalana i castellana

Lectura compartida i analisi d’obres o de fragments en qué s’aprecia la critica social:
Angel Guimera (Terra baixa), Joan Oliver (La fam), Josep Maria Benet i Jornet
(Revolta de bruixes), Lluisa Cunillé (Sud, Islandia o El carrer Franklin), Miguel Mihura
(Tres sombreros de copa), Lucia Carballal (Los palidos) o Antonio Buero Vallejo
(Historia de una escalera).

Textos periodistics relacionats amb les problematiques tractades a les obres
(reportatges, articles o noticies).

Lectura de fragments d’altres géneres que integrin la critica social: assaig i poesia.

Els temes socials en manifestacions artistiques i audiovisuals actuals: fotografia,
monolegs o0 esquetxos humoristics, rap, art de carrer (street art)...

En tots els casos, es recomana partir de situacions de lectura que plantegen una indagacio
al voltant d’un fil conductor inductiu per arribar a conclusions. En els exemples anteriors, el
titol de cada itinerari remet a aquest plantejament. En La recuperacié del mén antic en la
poesia del Segle d’Or: el mite d’Orfeu i Euridice, el fil conductor del mite classic permet
aprofundir en obres de Garcilaso, Lope, Géngora i Quevedo; en el de segon de batxillerat,
sobre Victor Catala, el fil conductor permet reflexionar sobre els factors contextuals i socials
que van condicionar i constituir 'obra de I'autora, aixi com la lectura i la interpretacio que se
n’ha fet al llarg del temps.
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4. Exemples d’activitats per a I’avaluacié competencial

L’avaluacio de la lectura guiada presenta dos moments o situacions diferents: a curt termini,
és a dir, en cada proposta duta a terme a l'aula, i a mitja o llarg termini, per constatar la
competéncia global aconseguida.

A curt termini, cada situacio d’aprenentatge o itinerari permet analitzar evidéncies
d’aprenentatge en relaciéo amb els objectius marcats i amb instruments i activitats vinculats al
recorregut que s’hagi fet a I'aula.

Des d’una perspectiva global en referéncia al final del procés, s’ha de partir d’activitats que
permetin, sense pretensio d’exhaustivitat i sense prendre les obres com un cas aillat,
constatar la capacitat d’interpretar i valorar les obres rellevants del patrimoni propi, utilitzant
un metallenguatge especific, mobilitzant I'experiéncia i els coneixements literaris i culturals i
establint vincles entre textos diversos que mostrin la perspectiva d’apropiacié d’'un mapa
cultural i literari.

Una prova competencial global pot basar-se en un dels generes literaris i plantejar questions
gue podrien ser com les que tot seguit es mostren, sobre la base dels textos treballats o
d’altres textos diferents que permetin fer la transferéncia perqué dialoguin amb les
possibilitats que ofereixen les obres tractades de la proposta:

e Una pregunta relativa als elements tematics i/o formals d’un fragment i la seva relacio
amb el sentit de I'obra, sempre des d’'una perspectiva literaria.
Per exemple, es podria plantejar:
- Com utilitza la ironia Quim Monzé o algun altre autor o autora dels treballats.

- L’Us literari de la simbologia en un fragment de Mirall trencat de Mercé Rodoreda o
en altres textos treballats.

- Com es representa literariament la dona en alguns contes d’Emilia Pardo Bazan o en
altres obres treballades.

- Com la poesia d’Aurora Luque utilitza les referéncies classiques per a I'elaboracié
literaria dels temes o preguntes similars sobre altres obres.
e Una pregunta sobre algun aspecte general de 'obra objecte d’estudi.
Per exemple, es podria plantejar:

- A partir d'un fragment d’'una valoracio critica sobre I'obra (ressenya, proleg, etc.),
mostrar com es concreta en 'obra o en un fragment aportant exemples concrets.

- A partir del fragment d’una obra literaria diferent a les proposades per tal d’establir
relacions argumentades de semblanga o de contrast amb les obres llegides.

e Una pregunta més oberta que demani posar en relacio aquell fragment amb altres obres
(literaries, musicals, filmiques, fotografiques, etc.) vistes en l'itinerari dut a terme a l'aula.
Per exemple, comparar la representacio literaria del pas del temps, la solitud, 'amor, la
mort... en un fragment determinat amb altres obres literaries o artistiques que coneguin.

En tots els casos, han de permetre avaluar la competéncia literaria tal com esta definida en
el curriculum, aixo és, la interpretacio dels textos a través de la mobilitzacié dels sabers
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implicats: funcions i relacions entre els elements interns de les obres, recursos expressius i
estilistics, connexions entre els textos i amb el context de produccio i estétic en qué
s’emmarquen. No es tracta, doncs, d’avaluar 'acumulacié de continguts al marge de les
obres sin6 de posar-los al servei del sentit dels textos amb relacié a I'evolucio de la cultura i
la literatura. Han de ser activitats, per tant, que apuntin a algun(s) dels criteris d’avaluacié
curriculars:

8.1 Explicar i argumentar la interpretacio de les obres llegides a partir de I'analisi de
les relacions internes dels seus elements constitutius amb el sentit de 'obra i de les
relacions externes del text amb el context sociohistoric i amb la tradicio literaria,
utilitzant un metallenguatge especific i incorporant judicis de valor vinculats a
l'apreciacio estética de les obres.

8.2 Desenvolupar projectes d’investigacié que es concretin en una exposicio oral, un
assaig o una presentacio multimodal, mitjancant I'establiment de vincles argumentats
entre les obres de la literatura catalana, castellana i hispanoamericana des de ['iltim
qguart del segle XIX fins al segle XXI, objecte de lectura guiada, i altres textos i
manifestacions artistiques d’ahir i d’avui, en funcio de temes, topics, estructures,
llenguatge, recursos expressius i valors étics i estétics, i explicitant la implicacio i la
resposta personal del lector a la lectura.

8.3 Crear textos personals o col-lectius amb intencio literaria i consciencia d’estil, en
suports diferents i amb ajuda d’altres llenguatges artistics i audiovisuals, a partir de la
lectura d’obres o fragments significatius en que s'’utilitzin les convencions formals
dels diversos géneres i estils literaris.
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Matéries de modalitat de batxillerat: Literatura Catalana i Literatura Castellana

En els apartats anteriors, aquests eixos que parteixen dels géneres, aixi com el conjunt
d’obres que es presenta com a punt de partida per a la tria per configurar itineraris, estan
pensats per fixar i orientar la programacio en les matéries comunes de Llengua Catalana i
Literatura i Llengua Castellana i Literatura de segon de batxillerat.

Pel que fa a la literatura de modalitat —Literatura Catalana i Literatura Castellana—, el
curriculum no delimita temporalment periodes i, per tant, per als itineraris s’hi ha de
tenir en compte tota la tradicio literaria (catalana i castellana, amb les relacions pertinents
amb altres tradicions). La manera de procedir a partir d’itineraris és la mateixa per a les
matéries comunes i per a les literatures de modalitat, perd en aquestes darreres el
curriculum ofereix els eixos que permeten programar itineraris que relacionin obres i
fragments segons aquests fils conductors tematicoformals (vegeu 'annex 2, Materies
de batxillerat, del Decret 171/2022, de 20 de setembre, d’ordenacié dels ensenyaments de
batxillerat, p. 287 i 295):

e Analisi, contrast i valoracio de textos i obres literaris en qué s’expressin els sentiments i
les percepcions intimes des de la vivencia personal, la introspeccié a partir de la poesia
lirica, la literatura testimonial i biografica (diaris, cartes, memories, autobiografies,
autoficcio, etc.) i la narrativa existencial, sobretot dels personatges en crisi des de la
inseguretat, la por, el ressentiment, I'ansietat, la neurosi, etc.

e Analisi, contrast i valoracié de textos i obres literaris en qué s’expressi la relacié amb els
altres, davant la llei o el desti (la tragédia), les convencions socials (el drama) i 'humor
critic versus I’humor complaent (la comédia).

e Indagacio de textos i obres en qué s’expressi la relacié amb els altres i la percepcio de la
realitat, des de la parddia, la comicitat, la ironia, etc., o bé formes com ara I'assaig,
I'article periodistic de caracter literari, etc.

e Analisi, contrast i valoracio de textos i obres literaris en qué s’expressi la relacié amb els
altres centrats a imaginar el mon, observar-lo i actuar-hi, mitjangant géneres com ara la
narrativa de viatges, d’aventures o policiaca; la literatura com a viatge interior
(Bildungsroman o novel-la de formaci6); els relats historics i la creacié de mites, o la
literatura fantastica. També per mitja de temes, com ara espais privats, espais publics;
afectes intims i llacos socials; desigualtats, discriminacio i violencies; guerra i revolucio;
migracions i identitats culturals; colonialisme i emancipacio; la identitat femenina:
arquetips i imaginaris; mitologies; herois i heroines, i antiherois i antiheroines.

e Indagacio sobre I'ésser huma i la naturalesa a partir de les emocions que generen
(admiracié, esglai i denuncia) i del génere en qué apareixen (poesia, narrativa, teatre i
assaig).

Les literatures castellana i catalana de modalitat comparteixen les indicacions exposades a
l'apartat 3 d’aquest document relatiu a com s’ha d'utilitzar la proposta d’obres en la
programacioé d’aula. En aquest cas, en els aspectes que s’han d’atendre, caldria tenir en
compte:

e A cadascuna de les matéries de literatura de modalitat (castellana i catalana) se
suggereix aprofundir en almenys entre cinc i sis obres, atenent a diferents géneres,
sigui en un sol itinerari o en diversos.
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