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Competencies Sabers

A través dels patrons, es Es promouen diversos sabers

LiL')Cl'l\'UlLI}‘C” h.]l‘lll[;ll) associats ;lJ PL‘H)L[HIC"(.

lllll'll."z;lﬂdlb]k‘_s PCI a le recursiu, lClJ\lUHJ] 1

Hl.l[Clll.l“L{uL'> I }\‘l’ Ll \lLILL full;l(lll.ll. L{UL' 5(‘”1 L'l) res

CRTLYIEAY el pensament, tipus de pensament algebraic:
ordenar 'entorn, fer d .
: ) recerca de regularitars,
prediccions i generalitzar, ¥ i ;
18 prediccid i generalitzacié;
caprar alld important "
. creaci6 de patrons recurrents
i transferir-ho a altees
N . . a partir de n:};u].ull.x[s:
situacions, t deseny ulu}\:u els 1 6 d A X
altres senrits maremiics. s Srr o e
d'idennficacid, representacid

1 PICL“LL‘U X'.lUﬂ'.ld.\ LIC ermes

a partir de les regularitats.

Autoria Etapa, nivell Temporitzacié Agrupament Material
‘;\m:ci Alsina s¢ Tres sessions d'una hora Variable segons Policubs. Mosaics geometrrics.
Ester Bosch d'educacié primaria (una per rrimestre) el moment de la sessiéd Calculadora



GLOSSARIL

SERIE: Conjunt ordenat d’elements que se succeeixen

uns als altres relacionats d’alguna manera entre
ells.

PATRO: Regularitat predictible. A1l que determina
la regularitat i marca 1’estructura d’una serie.

MODUL: Conjunt d’elements que formen una unitat a 1la
serie.




3 SESSIO 1: PATRONS
DE REPETICIO




3.1 TIPUS D" ACTIVITATS AMB  PATRONS DE REPETICI

4. Construir la

AGAOGAS

1. Reproduir la AO® A0AO mateixa série
mateixa seérie amb elements
A® AGAS diferents
2. Trobar 5. Identificar la AG AGA O
elements que unitat de
falten en una AO® AA® repeticio (el AB
serie patré de la seérie)
6. Inventar
3. Estendre la patrons de
serie AO . repeticid i AGOGAOO

construir noves
series




3.2. PROPOSITS DE LA SESSIO 1

e Observem patrons.
Diferencia entre serie i patro

e Analitzem el patrd i el representem
e Comptem i registrem

e Fem prediccions 1 generalitzem



Observem patrons
Diferéencia entre serie i patré

e Generem un dialeg amb tot el grup, a partir de la
presentacidé de diverses imatges de 1’entorn en
les quals es poden identificar diverses series
amb patrons de repeticio AB, AAB, ABB..




Observem patrons
Diferencia entre serie i patré

e Per generar el dialeg, plantegem preguntes
obertes com:

o Que observeu a les fotografies?
o Hi ha alguna cosa/element que es repeteix? Com
es repeteixen?

e Durant el dialeg, cal vetllar per 1’Us correcte
de nocions com serie, patrd, unitat de repeticid,
etc.



Analitzem el patré de repeticidé i el representem

e Una vegada observades les series de 1’entorn,
proposem que per parelles crein amb policubs les
mateixes series. Per exemple: reproduir la serie
balco-balco-mirador (patrdo AAB)



Analitzem el patrdé de repeticié i el representem

e Seguidament, proposem un dialeg en gran grup
perque s’adonin que, malgrat usar colors
diferents, el patro és el mateix i es pot
representar iconicament (amb signes) o
simbolicament (amb 1lletres).

o Quins colors heu fet servir per fer la serie
balco-balco-mirador?

o Tothom ha fet servir els mateixos colors?

o Encara que siguin colors diferents, el patré
és el mateix?

o Quin és? Com el podem representar?



Analitzem el patré de repeticidé i el representem

Després, demanem que classifiquin els patrons que
son dguals i que els representin simbolicament.




Analitzem el patrdé de repeticié i el representem

e Per garantir el proposit que es persegueix, cal
tenir en compte els aspectes segluents:

o Quan costi d’identificar que el patrd és el
mateix, es poden usar suports gestuals (picar
de mans, etc.)

o En la representacidé, usar un llapis/retolador
d’un sol color.

o Valorar totes les representacions 1
parlar-ne;en el cas que la simbolica no surti
espontaniament, 1introduir-1la.



Comptem, registrem, fem prediccion si generalitzem

e Tornem a proposar que L’alumnat s’agrupi per
parelles i cada parella escull una serie. Per
exemple:

e Fixem 1’atencié en el primer modul, format per
tres policubs: negre, negre L blanc
respectivament



Comptem, registrem, fem prediccion si generalitzem

Seguidament,

iniciem 1’estudi de 1a
de la serie, amb 1’ajuda d’una taula:

regularitat

Policubs negres

Policubs blancs

Policubs en total

Modul 1 2 1 3
Modul 2 4 2 6
Modul 3 6 3 9




Comptem, registrem, fem prediccions i generalitzem

Quan ja han analitzat tres o quatre moduls, els
comencem a formular preguntes del tipus:

o De quin color seria el policub que ocupa el

lloc 157
o 1 el 177
o 1 el 307

Si a algun alumne 11 costa es pot permetre que ho
dibuixin, pero amb molt de tacte cal fer-los
adonar que no és una estrategia eficac.




Comptem, registrem, fem prediccions i generalitzem

e Seguidament, per promoure la prediccié formulem
altres preguntes:

O O O O

Que observes a cada modul?

Que canvia si observem dos moduls?
Descobreixes algun patro de repeteix?

Quants policubs negres hi hauria en 10 moduls?
i blancs? i en total?

Quants policubs negres hi hauria en 50 moduls?
i blancs? i en total?




Comptem, registrem, fem prediccions i generalitzem

Aixi, anem ampliant la taula:

Policubs negres

Policubs blancs

Policubs en total

Modul 1 2 1 3

Modul 2 4 2 6

Modul 3 6 3 9
Y

Modul 10 ? ? ?

Modul 50 ? ? ?




Comptem, registrem, fem prediccions i generalitzem

e Els demanem que expliquin amb paraules el que hem
fet.

e Finalment, se’ls explica que com quan no sabem el
nimero, el podem expressar amb un terme general,
que habitualment és 1la lletra “n” (o la “x) i els
fem la pregunta:

o Quantes peces negres hi hauria en n moduls? i
blanques? 1 en total?




Comptem, registrem, fem prediccions i generalitzem

e Els demanem que expliquin amb paraules el que hem
fet.

e Finalment, se’ls explica que com quan no sabem el
nimero, el podem expressar amb un terme general,
que habitualment és 1la lletra “n” (o la “x) i els
fem la pregunta:

o Quantes peces negres hi hauria en n moduls? i
blanques? 1 en total?




e Per aprofundir en la generalitzacidé, podem
demanar-los si la descoberta canvia (o no) quan
realitzem la serie amb altres elements:

€ a Ua




Activitat d’ampliacié

e Es pot fer el mateix amb altres series
construides amb altres patrons de repeticié:




b SESSIO 2 vl

Posicid 1 Posicié 2 Posicid 3 Pasicid g .

PATRONS DE GIR o

Posicid 1 Posicid 2 Pasicid 3

F Lo R E N c E Generalitat de Catalunya
Departament d’Educacié
PER A LA MILLORA DE LES MATEMATIQUES i Formaci6 Professional




1. Analitzem els girs observant imatges

Fem servir la técnica:
Queé observo? De qué m’adono? Qué em pregunto?

En un primer moment es preguntara als alumnes
que observen en la imarge (hi ha dos rellotges iguals
perd en diferent posicié, hi ha els nimeros de I'1 al
12 i dues busques, sén rodons, entre els niimeros hi
ha ratlletes...). A continuacié, la pregunta «De qué
tadones?» els fard aprofundir en les giiestions ante-
riors (hem girat un quart de volta 0 90°, la distancia
i posicié entre els niimeros no ha canviar, tots els
nimeros han girat igual, tots estan tombats cap a
la dreta, I'angle que fan les busques continua mesu-
rant el mareix perd esta en diferent posicié...).

Un cop analitzat com es comporten els diferents
elements d’un conjunt en un gir podrem respondre la
darrera giiestié: Que et preguntes? (Que passara si el
continuem girant? I si el girem cap a I'altre costat pas-
sara el mateix? Com quedaran els nimeros si girem
mitja volta? i si fem una volta i mitja? I si el rellotge
és diferent? Pot passar el mateix amb altres objectes?

El mestre ha d’acompanyar aquesta activitat
amb bones preguntes per afavorir que surtin bones
apreciacions matematiques.

2. Copiem, interpolem i estenem el patré

Per tal de treballar 'habilitat d’abstreure o traduir,
es presenta a tot el grup una série construida amb
un patré geométric de gir, amb policubs.

Com a la sessié inicial, se’ls demana que I'observin i
s¢ls plantegen algunes preguntes per tal que sado-
nin dcls Clcmcn(s quc cs rcpctcixcn, com ¢s rcpctci-
xen, quina relacié guarden els elements entre ells,
que canvia i qué es manté...

det

Posicié 1 Posicid 2 Posicid 3 Posicid 4 ...
Com es pot observar es proposa un model on un
dels cubs sigui de color diferent per ser més consci-
ents del gir realitzat i ajudar a verbalitzar-lo (el cub
vermell és a la dreta, a baix, a I'esquerra i a dalt...).

Cada grup d’alumnes construeix la primera peca
amb policubs i per grups copiaran el patré, obser-
vant el gir que es fa cada vegada.

Per entendre bé la serie cal saber interpolar o
completar i estendre la serie.

Per tant, es realitzaran manipulativament una
serie d’activitats per treballar aquests aspectes (per
exemple: un dels alumnes extraura una de les peces
i els altres hauran de tornar-la a posar en la posicié
correcta observant els altres elements, construir la
pega que segueix, continuar la série amb dues peces
més...)

3. Identifiquem la unitat de repeticié

Per treballar I'habilitat de reconcixer la unitat de re-
peticié, es presenta a tot el grup una série diferent
de la de la rasca anterior, construida també amb un
patré geomeétric de gir a partir de peces dels poli-
cubs. Després d’'un temps curt d’observacié, se’ls
demana que, per parelles, discuteixin quin és el pa-
tré que es repeteix i que el representin en el paper.

s [
- L

Posicié 2

Posicié 1 Posicié 3

Posicié 5 Posicid 6

Posicid 4

Exemple de representacié simbolica

tel>1tel-»

A continuacié, s’obre un torn de dialeg i es plante-

gen les segiients preguntes, per tal d’indagar si han

estat capagos tant de descobrir la unitat de repeticié

com de representar-la.

— Quantes vegades hem realitzat el girs fins a tor-
nar a la posicié inicial?

— En quina posicié es torna a repetir el primer ele-
ment?



b1 PROPOSITS DE LA SESSIO 2 Q
e Analitzem els girs observant imatges &gk“

e Copiem, interapolem 1 estenem el
patro ‘ M .s”

e Identifiquem la unitat de repeticid
i representem fTelatel-

e Fem prediccions 1 generalitzem

e Inventem patrons



b ) ANALITZEM EL GIR Q /
y

QUE OBSERVO?

DE QUE M’ADONO?

QUE EM PREGUNTO?

ACOMPANYAR AMB BONES PREGUNTES



QUE OBSERVO?

v Rellotges 1iguals

v SOn rodons

v Estan en diferent
posicid

NUumeros del 1 al 12
Tenen dues busques
Entre els nuimeros hi ha
ratlletes,...

NENEY

DE QUE M’ADONO?

SNENENES

&

Hem girat el rellotge

Hem fet un quart de volta
Hem girat 90°

Tots els numeros han
girat igual

Tots estan tombats cap a
la dreta

L’angle de les agulles no
ha canviat,...




QUE EM PREGUNTO?

v Que passara si continuem girant?

v I si el girem cap a L’altre costat?

v Com quedaran els nUmeros si el girem mitja
volta?

I si fem una volta 1 mitja?

Passara en tots els rellotges?

Passara el mateix amb altres objectes?

SSRNENEN




b.3 COPLEM, INTERPOLEM T ESTENEM EL PATRO Q

ELl cub de
color diferent
ajuda a
verbalitzar

s posicions

cid 3 Posicid 4 ..

Que observem?

Hi ha elements que es repeteixen?

Com es repeteixen?

Que canvia i que es manté?

Segueix algun patré?

Sabries dir quina peca he tret?

Quina peca seria la seglent?

Continua la serie amb dues peces més,...

SN NN SR NEN




b & IDENTIFIQUEM LA UNITAT DE REPETICI
T ey

BT i, T huis, reconeixer la unitat de repeticioé.

v Observar i 1ddentificar el patrdé que es repeteix

v Representar-1lo en el paper

TloTel -

Exemple de representacid simbolica




b4 IDENTIFIQUEM LA UNITAT DE REPETICI( Q

Passos realitzats
per un grup
d’alumnes per
representar el patrod
d’aquesta serie:

Posicsd 1 Posicad 2 Pacicié 3




.5 tEM PREDICCLONS

v Dialeg acompanyat de bones preguntes:

- Quantes vegades hem realitzat el gir fins a tornar a la
posicid inicial?

- En quina posicidé es torna a repetir el primer element?

- De quantes peces esta composada la unitat de
repeticid?

- Podem predir quina figura hi haura en la posicid
nimero 8? i en la 107

- Dibuixa la figura de la posicio 17




k.5 FEM PREDICCIONS
il Lol

QUINA PECA MARCA EL CANVI DE MODUL DE LA SERIE?

EN QUINA POSICIO ES TROBA?

CADA QUAN ES REPETIRA?

QUINES PECA TE DARRERE? SEMPRE?

L’objectiu d’aquestes preguntes és que 1’alumne dedueixi que
la peca que marca el canvi de modul de la serie és 1’uUltima

del patro (4a posicio) i per tant cada 4 elements es tornara
a repetir (totes les posicions multiples de 4).



‘D

I si haguéssim
girat la peca aixi?

tRe v N—=221




& INVENTAR UN PATRG

v Cada alumne crea una serie a partir d’un patro
geometric de gir.

- Explicar els altres la serie que ha creat

- Quin patrdé ha utilitzat

- Representar el patré

- Fotografiar-los 1 exposar-los,...




. SESSIO 3:
PATRONS DE
(REIXEMENT




—

AL Geigid

ATRONS DE CRETXEMENT

A cicle miga els patrons de creixement s’han treba-
llar amb séries de creixement regular constant.
L’activitar que es proposa a 5¢ és per anmalizzar
les regularitats variables (per passar d’'un terme al
seglient es fa sumant un nombre que va canviant

cada vegada).

1. Analitzem el patré i el continuem
s B B
I 2 3

1.1 Observar el patrd i construir amb policubs I'ele-
ment que continua la série.

Hi ha diferents maneres de deduir o justificar
quina pot ser la pega seglient. La posada en comi
d’eseraregies els pot fer adonar-se’'n que hi ha dife-
rents camins per arribar a la mareixa conclusié i que
ben justficats tots sén valids.

. B B B
 CHEE R T !

Una bona manera d'explicar com creix la figura &
colorificar (codificar amb colors). Se’ls demana que
en cada un dels elements canviin de color el cub que
representaria la pega 1.

|

En aquest exemple es pot observar que per fer l'ele-
ment 3 hi ha alumnes que afegeixen un cub a cada
fila i un a dale, altres que afegeixen una fila a sora,
altres una columna a 'esquerna, etc.

Un cop escoltades les diferents argumentacions e

pot observar si tores continuen essent vilides per
construir I'dement 4 i l'element 5.

- o B

1.2 Recollim en una taula ¢l que observem.

Monus Cuns
1 1
2 3
3 3

Fem predicad de quants cubs tindrd ¢l modul 5.



CREIXEMENT DE
REGULARITAT
CONSTANT

CREIXEMENT DE
REGULARITAT VARIABLE

l_
pd
L]
p=
LL]
s
L]
ad
&)
Ll
()
)
Z
®)
-
o

Per passar d’un terme al seguent es
fa sumant un nombre que va canviant
cada vegada.



5.1 PROPOSITS DE LA SESSI0 3

e Analitzem el patro i el continuem
e Recollim 1 analitzem les dades
e Fem prediccions 1 generalitzem

e Connectem 1 fem petites
investigacions




52 ANALTTZEM EL PATRG T EL CONTINUEM Q

Observar el patrdé i construir
0 ‘ L amb policubs 1’element que
continua la serie.
1 2 3

Com ho has pensat?

L L Tothom ho ha pensat dgual?
a L Totes sén correctes?
1 2 3 4




. ANALITZEM EL PATRG T EL CONTINUEM Q

COLORIFICAR

(&)
O !O'Ol CODIFICAR AMB COLORS AJUDA A
. Rh 1O VERBALITZAR EL QUE HEM FET

s %
B oo oo
Marcar amb un color diferent el

0 cub dinicial

(o] %m %l




)2 ANALITZEM EL PATRO T EL CONTINUEM Q

I L’ELEMENT 5?

- & B B

TOTES LES ESTRATEGIES SON
VALIDES PER CONSTRUIR L’ELEMENT
5?




). 3 RECOLLIM EN UNA TAULA EL QUE OBSERVEM

D e L e ——

QUE VOLEM OBSERVAR? SIS SR - B, . S—

I S & i
| 3 | 6 |
Qué observes?
Sempre hi afegim els mateixos cubs?

Quants n’hi hem afegit del modul 1 al

DISSENYEM LA TAULA 27 I del 2 al 37

On podem anotar la difereéencia entre
moduls?

Podem modificar la taula?




).3 RECOLLIM T ANALTTZEM LES DADES

DIPERENCIA
2
=
10

‘D

Que observes?
Quants cubs afegim al
modul 2? I al modul 3?

Quina hipotesis pots
fer?

“Sumen tants cubs com indica el seu nombre de serie/el
numero de modul?”




.| FEM PREDICCIONS T GENERALITIEM Q

— Quants cubs caldra afegir al modul 9
per construir el 107

— I en el 23 per construir el 247

— I en el modul n de la serie?

INICIEM LES GENERALITZACIONS




). CONNECTEM T FEM PETITES INVESTIGACLONS Q

Aquests sén els tres primers
o0 nombres triangulars.

® 006 o090 Qué observes? Per qué et sembla

que es diuen triangulars?

Representa els seglents nombre

8
triangulars. Com ho has pensat? 0.0 0.“‘

Com van creixent els nuUmeros?

T,=10 T.=15 Te=21




). CONNECTEM T FEM PETITES INVESTIGACLONS Q

Hi ha alguna relacidé amb el patrdé que hem treballat
abans? Comprovem—-ho amb la taula.

Representa simbolicament els seglients nombre
triangulars utilitzant nombres.

@]
] L N
] ®0 00
@ o0 N N 000
T, =1 T,=3 T,=6 T,=10

-

I+2 14243 I+243+4



). CONNECTEM T FEM PETITES INVESTIGACIONS Q

‘ Visualitzem altres formes de representacio. ‘

I

1+d=3 Quin deu ser el
I1+2+3=6 proper nombre
I+2+3 +4=10 triangular?
14243 +4 +§=15§

I+2+3 +4 +§ +6 =21

Podem predir quin sera el 15e nombre triangular?
(1+2+3+4+5+6+7+8+9+10+11+12+13+14+15)




3.3 (ONTINUEM INVESTIGANT

Podem sumar molt rapid una serie de nombres
consecutius?

1+2+3+4+5+6+7+8+9+10+11+12+13+14+15

Quant sumen els 100 primers nombres?
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Estructurar el pensament
Ordenar 1’entorn

Fer prediccions 1
generalitzar

Captar allo important i

(ONNEATONS emcrome. 7 e

Desenvolupar el sentit
numeric, el sentit espacial,
el sentit de la mesura i el
sentit estocastic




AVALUACTO

AVALUACTO

Cal fer una avaluacié de naruralesa competencial
fixant-se, principalment, en tres comperéncies es-
pecifiques: raonament i prova, comunicacié i repre-
sentacid, connexions. Per aixd, es poden fer servir
ribriques que determinin objectivament el nivell

d'adquisicié, com per exemple la publicada en

aquest document, disponible en carald al web dd
CREAMAT: (hrrps://ja.cat WURTw)

Alsina, A, Abarca, M., y Grabulosa, L

(2020). «Evaluando b competencia ma- rel NS
-~

temitica: construccion y validacién de &8

una nibricas. Nimeros « Revista de Di.

ddctica de la Matemdtica, 105, 19-139.




PATRONS DE (REIXEMENT

afavoreixen les connexions [vegen: Alina et al (en
premsa))

—Estructurar el pensament

Les runines de pensament contribucixen a estructu-
rar ¢l coneixement seguint uns patrons determinats
que s'adapren a les diferents situacions possibles, fer
que facilita el pensament critic, creatiu i autdbnom.
Aixd permer, per exemple, estructurar adequada-
ment la informadié per resoldre problemes reals de

manera creativa i en el menor temps possible.

—Ordenar I'entorn

El funcionament humd, en un sentit ampli, pot es-
tar regit per un entorn que oscil-la des del caos fins a
P'ordre. Aixi, per exemple, organitzar lentorn a par-
tr de normes que segueixen determinats patrons,
ofereix seguretar.

—Fer prediccions i generalitzar

Les prediccions i la generalitzacié contribucixen a
passar de mirar un patré com una seqiiéncia d'vel
que ve desprése a analirzar la forma interna en qué
els diversos elements s’organitzen i relacionen. Aixod
permer, en la vida real, predir certs comportaments
i situacions (p. ex., la prediccié del temps atmos-
feric); i, en les maremariques, expressar algebrai-
cament generalizacions (funcions lineals 1 afins, a
partir de patrons de repeticid).

—Captar alld important i transferir-ho a altres
situacions

Els patrons es basen en unimats que es repeteixen,
que creixen o que s'ordenen de manera estructural o

simetrica. Identificar aquestes unitarts (és a dir, abs-
treure el patrd) comporma diferenciar la informacié
rellevant de la que no ho &, la qual cosa és derer-
minant en mildples situacions reals: en la resolucié
de problemes: per interpretar criticament el gran
devessall de dades que provenen de diversos mitjans
(relevisid, premsa escrita, Interner, etc.).

—Desenvolupar el sentit numeéric

Els patrons estan molt presents en diversos sabers,
com els milriples i submiluples, en els criteris de
divisibilitat, etc. Identificar els patrons que hi ha
implicits en aquests sabers contribueix a compren-
dre'ls.

—Desenvolupar el sentit espacial

L'espai s'organitza a partir de punts de referéncia
espacials, que al seu torn permeten establir seqiien-
cies espacials: en les tessel-lacions, les simetries. .. hi
ha parrons. Recontixer-los ajuda tant a orientar en
I'espai com a estructurar-lo.

—Desenvolupar el sentit de la mesura (p. ex. el
temps)

El temps s’organitza a partir de punts de referén-
cia temporals, que al seu rorn permeten establir se-
qiiencies temporals: ¢l que ha passar abans i el que
passard després.

—Desenvolupar el sentit estocastic

El comportament de I'amzar segueix un parrd que
consisteix a estabilizar la freqlieéncia: p. ex., en llan-
¢ar una moneda cinc vegades, poden sortir quatre
cares i un creu: perd si ¢s fan 10000 llangaments, la

tendéncia és obtenir la meitar dels llangaments cara
i I'altra meitar creu. Aquest patrd de comportament
de I'arzar es denomina Llei dels Grans Nombres.




Applets

Es poden identificar propostes interessants a:
— Visuar PATTERNS (wnw. visualpatterns.org)

presenta molts exemples de patrons per explorar
amb els alumnes, per millorar el seu raonament
algebraic (més concretament, per acostumar-se
a buscar I'estrucrura).

NRICH (nrich. maths.org)

pretén enriquir experiéncia matemarica de rors
els aprenents. Per donar suport a aquest objec-
tiu, els membres de 'equip de NricH wreballen

en una dmplia gamma de capacitats, com ara
proporcionar desenvolupament professional per
als professors que desitgen incorporar tasques

matemariques riques a la pricrica didria de l'au-
la. nricH forma part de la familia d acrivitats del
Millennium Mathemarics Project.
Iueuminations (illuminations.netm.org)

& un projecte dissenyar per I'Associacié Nord-
americana de Professors de Matemariques (ncrm,
pel seu acrdnim en anglés). La principal finalitar
& afavorir I'acoés a recursos basats en estandards
de qualitat per a 'ensenyament i I'aprenentarge
de les matemariques, incloses cines interactives




Articles

— Pmvcuemra, N. | Asina, A. (2021). «Hacia una
caracterizacién del dlgebra temprana a parur
del andlisis de los curriculos contemporine-

0s de Educacién Infanul y Primanias. Educa-
cidn Matemdtica, 33 (1), 153-180. hups://doi.
org/10.24844/EM3301.06

Arsina, A. (2020). «lunerario de ensehanza

e

para el dlgebra tempranas. Revista Chilena de
Educacién Matemdtica, 12 (1), 5-20. hups://do.
org/10.46219/rechiem.vi2i116
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Competencies especifiques i criteris
d’avaluacié

Competéncia 3. Explorar, formular i comprovar
C('ﬂh"“m “'"’ilk‘. redonexent C' \“ill\l l’fl 20~
nament espacial, raonament logic 1 incorporar ['ar-
gumentacié per integrar | gencrar nou coneixement
maremarnc.

Criteris d'avaluacié. Analitzar conjectures mate-
matiques senzilles investigant patrons, propictats

i relacions, aid com fent deduccions | compro-
vant-les.

Competéncia especifica 4. Unlitzar ¢l pensament
computacional descomponent en parts més petites,
reconcixent patrons i dissenyant algorismes per solu-

cionar problemes i sitvacions de la vida quotidiana.
Criteris d'avaluacié. Trobar els principis que ge- N .\- I
neren els parrons d'un problema descartant les dades

irrellevants tot identificant les parts mé importants.

Sabers

Patrons

— Creacié de parrons recurrents a partir de regula-
ritats o d'altres patrons urlizzant nimeros, figu-
res o imarges.

— Aplicacié d’estrategies d'identificacid, represen-
tacié (verbal, raules, grifics | notacions inventa-
des) i prediccié raonada de termes a partir de les
regularitats en una col-leccié de nimeros, figu-

e -tieas



ANGEL ALSINA PASTELLS ESTER BOSCH I CASAS

Universitat de Girona. Catedra de Escola Pompeu Fabra. Anglés

Didactica de les Matematiques Mestra responsable del GAMAR
M.Antonia Canals - GAMAR

MOLTES GRACTES

‘I FLORENCE [l 5oocmen: dticecs (@000
PER A LA MILLORA DE LES MATEMATIQUES EBY NC_SA

i Formaci6 Professional




