Y

PAPER
DE LUALUMNE

Aprendre és un procés social, perqueé requereix la interaccio: en la
col-laboraci6 entre aprenents, es verbalitzen, expliciten i contrasten punts

SABER-NE . - : :
MES de vista; en definitiva, es reelabora el coneixement de manera compartida.

També és la formula idonia per a la regulacié mutua dels errors. En

paraules de Mercer, “el llenguatge és una eina per pensar conjuntament”.!

Wray i Lewis (1997) diuen que en la conversa s’estableixen dos nivells de

consciencia entorn del tema sobre el qual es dialoga:

- Consciencia compartida. Un grup que treballa conjuntament construeix
coneixement a un nivell més elevat del que ho faria cadascun dels
seus membres reflexionant-hi per separat.

- Consciéncia manllevada. L’individu assumeix com a propies les idees
expressades per altres membres del grup, un cop les ha entes i
interioritzat.
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Aixi evoluciona el coneixement previ que teniem i aconseguim crear-ne de
nou, construint significats cada cop més adequats i complexos sobre els
continguts curriculars que es treballen. Per aixo construir coneixement en
interaccié permet avancgar en I'aprenentatge dins la zona de
desenvolupament proper; en aguest sentit, és una ajuda o bastida de
suport activa entre iguals. L’alumne, per tant, apren dos cops: un en el
nivell social i I'altre en el nivell individual.

Avantatges de la conversa entre iguals per a la construccio de
coneixement

En el treball entre iguals sense la presencia del docent, les possibilitats de
participacio individual augmenten, perquée els alumnes tenen més llibertat
per expressar les seves idees i, encara que estiguin poc elaborades, el
grup coopera per precisar el que es vol dir i s'arrisca més que si hi hagués
el docent davant. S’estableixen, per tant, relacions de simetria, cooperacio
I complementarietat entre els integrants del grup.

En la discussié de grup, s’exploren nous coneixements i es verbalitzen les
idees, que es contrasten amb les dels altres per escollir les que estan ben
fonamentades i rebutjar les que no ho estan, de manera que escoltar és
tan important com parlar.

La discussi6 és també una forma de fer més competents els aprenents
per construir nous coneixements, per participar en la vida de la comunitat i
per detectar les relacions entre llenguatge i coneixement. La conversa en
petit grup permet, a més, incorporar les experiéncies vitals, les
perspectives culturals, els valors i les llengles dels alumnes i, per tant, és
una eina extraordinaria d’inclusio i d’enriquiment intercultural.

El treball col-laboratiu també permet, quant a la

comunicacio:

*Negociar els significats, importantissim per aproximar-nos als
sabers.

*Obtenir un bon model de llengua, dels companys i del professor
per desenvolupar el llenguatge conversacional i, el més important a
'escola, 'académic.

*Fer Us de la llengua que s’esta aprenent i, per tant, millorar les
habilitats comunicatives.

*Rebre ajuda, en concret, en 'is de la llengua de comunicacio.
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Queé cal fer a I'aula per fomentar la construccié col-laborativa de
coneixement

D’entrada, cal garantir en I'alumnat una actitud propicia a la conversa.
Amb aquesta finalitat, el que pot fer el docent és:

- Presentar la idea de coneixement i de ciencia com quelcom en
elaboracio, on tothom pot aportar i defensar el seu punt de vista.

- Valorar el paper dels alumnes en I'elaboracié de coneixements
cientifics com a elaboradors rigorosos, capacos de conceptualitzar,
elaborar textos orals de géneres adients a la situacié comunicativa,
etc.

- Conveéncer 'alumne que les seves elaboracions poden contribuir a
enriquir la comprensié compartida i fer avancgar les elaboracions de
grup. Fer-li veure que el fet de mostrar el grau d’elaboracioé personal,
amb dubtes i problemes no resolts, pot permetre que els companys
participin oferint informacions complementaries, dades de contrast,
versions diferents, possibles solucions, enfocaments alternatius, etc.

- Seleccionar els continguts de manera que es tingui en compte la logica
de I'aprenent, introduint qlestions rellevants o contextualitzades
gue els permetin donar sentit al que estan estudiant i atansar-se
progressivament a enfocaments més disciplinaris.

- Facilitar moments per a la conversa informal enmig d’una explicacio
o d’'una tasca.

Caldra també planificar formes de participacioé que afavoreixin I'is de les
formes de discurs que I'alumnat ha de dominar. Aixo implica, per exemple,
optar per formes variades d’organitzacié de I'aula que possibilitin la
participacio. L'aprenentatge cooperatiu és una estratégia essencial per
incorporar aquests intercanvis entre iguals i per desenvolupar habilitats
linglistiques a través de converses significatives, centrades tant en el
procés (posar-se d’acord, resoldre divergéncies, treballar de manera
eficac...) com en el producte i en la reflexié teorica (plantejament de
dubtes i hipotesis de treball, aclariments als companys de determinats
conceptes 0 processos...).

En el registre oral propi de les activitats academiques, les produccions i
les interaccions orals també es poden planificar. Si volem fer que els
alumnes avancin en el llenguatge academic i millorin les seves
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competéncies en llengua oral, podem, a més d’explicitar clarament quins
son els objectius i els continguts de la tasca:

- Anticipar el repertori linguistic (vocabulari curricular i estructures
linguistiques) que pot fer falta durant la interaccio.

- Assegurar previament que els alumnes tinguin prou coneixements
previs sobre el tema, que els permetin fer connexions amb la
informacio nova.

- Vetllar perque els alumnes tinguin prou informacio sobre el tema que
s’ha de treballar. El docent ha de proporcionar-la, presentar-la de
manera entenedora i donar criteris a I'alumnat per seleccionar-la i
valorar-la.

- Facilitar exponents linglistics que contribueixin a aprendre i posar en
practica les habilitats de conversa (elaborar i aclarir, donar suport a les
idees amb exemples, construir sobre i/o desafiar les idees d'un
participant, parafrasejar, sintetitzar punts de conversa...) per tal de
facilitar la integracié del repertori linguistic propi de la disciplina
académica.

Durant el procés de treball, és recomanable apropar-se als grups de
conversa i introduir algun element qualitatiu. I, al final del procés,
reprendre el didleg docent-alumne o docent-grups per aclarir dubtes,
reconduir i ampliar.

Us convidem a consultar aquests titols per ampliar la informacio:

- Casas, M. (coord.) (2005). Ensenyar a parlar i a escriure ciéncies
socials. Barcelona: Rosa Sensat.

- JORBA, J. (coord.) (1998). Parlar i escriure per aprendre. Us de la
llengua en situacié d’ensenyament-aprenentatge des de les arees
curriculars. Bellaterra: ICE de la UAB.

- PaALou, J.; BoscH, C. (coords.) (2005). La llengua oral a I'escola. 10
experiencies didactiques. Barcelona: Grao.

- SANCHEZ-CANO, M. (coord.) (2009). La conversa en petits grups a
l'aula. Barcelona: Grao.
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- WRAY, D.; LEwis, M. (1997). Aprender a leer y escribir textos de
informacion. Madrid: Morata.

- ZWIERS, J.;CRAWFORD, M. (2011). Academic conversations:
classroom talk that fosters critical thinking and content
understandings. Portland, Me., Stenhouse Publichers.

PAPER DE L’ALUMNE T Generalitat de Catalunya

A% Departament d’Educacio



