gmlm EL TILC EN EL MODEL DE SEQUENCIA DIDACTICA DE
LES SITUACIONS D’APRENENTATGE

SABER-NE El nou curriculum presenta com a enfocament metodolodgic I'articulacié
MES dels aprenentatges a partir de situacions d’aprenentatge (SA), que

apropin els sabers i les competencies a contextos reals de manera
\/T\ 7( significativa.

Una SA és un conjunt d’experiéncies d’aprenentatge que,
independentment de la forma en qué es presenten, parteixen d’'un context
i plantegen un repte a la persona que apren, i estan orientades a
I'assoliment de les competéncies mitjangant uns sabers. La finalitat no és
la mera adquisicio de sabers, sind aprendre a utilitzar-los per solucionar
necessitats encarnades en la realitat.

Per planificar la sequiéncia didactica dins de les SA, cal tenir en compte
les fases de la intervencio docent:

Fases didactiques de les activitats
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Tot i que moltes activitats no es poden identificar de manera pura amb
cadascuna de les fases, el docent ha de prendre consciéncia de quina
funcié han de tenir dins la sequéncia didactica.

Per bé que cal fer-ho en totes les fases, al final de la sequiéncia didactica
és imprescindible provocar la reflexié metacognitiva (com ho he fet?, per
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qué ho he fet aixi?, ho podria haver fet d’'una altra manera?, qué he
apres?...).

Des de la mirada del TILC, hi ha aspectes molt importants que cal tenir en
compte en el moment de planificar aquestes fases de la seqiencia
didactica.

Com podem integrar el TILC en cadascuna d’aquestes fases?

1. Exploracié d’idees preévies: activitats d’iniciacié

S'utilitzen per presentar la situacio i especialment per fer que els alumnes
recuperin els seus coneixements sobre el tema, de tal manera que es
preparin les relacions que faran que els nous continguts siguin
significatius (vinculacié de nous coneixements a un context conegut previ).
També ens ha de permetre generar motivacio i interes i aconseguir que
I'alumnat entengui I'encarrec.

Per tenir present la llengua en aquesta fase, és important:

e Garantir la comprensio i 'apropiacio del context i del repte que es
presenten i 'encarrec que se’n desprén, tant si es fa oralment com
per escrit.

e Consensuar i compartir els objectius d’aprenentatge i els criteris
d’avaluacid, també els que soén de caire comunicatiu.

e Concretar el repte en un format comunicatiu: elaborar un informe,
preparar un debat...

Gestionar la conversa exploratoria.

Fer emergir coneixements previs, no sols dels sabers, sin6 dels
aspectes de llengua: coneixement del génere, vocabulari clau,
estructura textual...

e Detectar les dificultats de caire linguistic dels alumnes per preveure
i ajustar ajudes i suports.

e Anticipar el vocabulari academic més important en relacio6 al
context i al model cientific que s’abordara.

2. Introducci6 de nous continguts: activitats de
desenvolupament

Aquestes activitats han de posar en contacte 'alumnat amb nous
coneixements, a partir dels coneixements previs que s’han detectat. Per
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tal que aquest nou coneixement sigui transferible i permeti obtenir-ne un
model general, és important plantejar-les en diferents contextos.

En aquesta fase, és molt important, pel que fa a la llengua:

e Formular preguntes productives, per orientar I'alumnat a activar
funcions cognitivolinguistigues, destreses cognitives i nivells de
comprensié d’alt nivell.

e Garantir un input comprensible, adaptant els textos orals i escrits al
nivell de comprensié de I'alumnat i proporcionant bastides de
suport. | fer-ho sense renunciar a la quantitat i qualitat dels sabers
que s’aprenen.

e Introduir estratégies de lectura académica, de manera explicita i
també implicita per mitja del modelatge, per donar autonomia
lectora a 'alumnat.

Presentar els generes academics més frequents en la materia.
Acompanyar la cerca, seleccio i tractament de la informacio,
especialment pel que fa al contrast de fonts.

e Generar espais de conversa academica entre alumnes i entre
alumne i docent.

3. Estructuracio dels coneixements: activitats d’estructuracio

Son activitats encaminades a establir relacions entre els diferents sabers
introduits i entre els coneixements previs i la nova informacio, de tal
manera que esdevinguin coneixement nou i més evolucionat.

Aquest conjunt d’activitats han de permetre elaborar textos escrits i
generar espais de conversa academica, a partir de les activitats de
desenvolupament.

Per fomentar que els alumnes produeixin textos de qualitat en un bon
registre académic, és important:

e Fer conéixer I'estructura dels géneres discursius escrits a partir de
'analisi de models, perqué I'alumnat els pugui identificar i produir:
memoria de projecte, reglament d’'un esport...

e Evitar que I'alumne escrigui a raig, incorporant el procées
d’escriptura en totes les materies.

e Explicitar, en els criteris d’avaluacio, les propietats textuals que cal
tenir en compte.
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Per aconseguir que es generi conversa académica de qualitat,! és bo:

e Preveure i planificar moments de conversa durant la fase
d’estructuracio.

e Incorporar dinamiques de gestié de grup per garantir que tothom hi
participa.

e Distribuir rols basats en habilitats en la conversa: instigar, sondejar,
sintetitzar, vetllar per la qualitat de la llengua...?

4. Aplicacié del coneixement: activitats d’aplicacié o
transferencia

Es el moment d’aplicar la transferéncia del coneixement a altres contextos
i situacions. Son activitats de caire competencial, que requereixen que
'alumne, a partir d’alld que ha aprés, investigui, faci suposits, apliqui el
seu criteri i prengui decisions. Aquestes activitats haurien de tenir
multiples solucions valides. Els alumnes han de poder reflexionar sobre el
que han apreés i quina relacio s’estableix amb el problema o repte
plantejat.

Per tant, és indispensable generar un producte comunicatiu (output), que
doni resposta al repte i permeti mostrar el resultat final del procés endegat
amb la situacio d’aprenentatge i els aprenentatges assolits.

Ja hem esmentat abans que, per estimular I'assoliment de la competéncia
clau en comunicacio linguistica, el producte final hauria de tenir format de
producte comunicatiu i, si és possible, integrar totes les habilitats
comunicatives.

Es important, en aquest punt, recuperar les caracteristiques dels géneres,
tant comuns (reportatge, manifest, post, exposicié oral...) com propis
(demostracio matematica, informe de laboratori, critica d’art...) de cada
materia, per tal que les tinguin presents a I'hora d’elaborar el producte
final, que gairebé sempre haura de tenir un registre academic.

L Els contextos de construccié de coneixement involucren docents i alumnes en converses que requereixen
d’una gestié acurada, per tal que esdevinguin converses exploratories i productives. Es per aixd que parlem
de conversa acadéemica.

2 Vegeu la proposta a la pagina web Voice 21, citada a la bibliografia.
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